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Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar algumas reflexdes sobre os elementos ou compo-
nentes curriculares do Curso de Ensino Médio com Habilitagdo em Magistério Indigena Guarani
Mbya. O curso ¢ realizado a partir de um Acordo de Cooperagdo Técnica assinado entre a Secretaria
de Estado da Educagdo do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ) e o Instituto de Educagéo de Angra dos
Reis da Universidade Federal Fluminense (IEAR/UFF). Apresenta uma breve reflexdo sobre os
avancos de iniciativas neoliberais no campo educativo e um debate sobre movimentos de reorienta-
¢do curricular como alternativa a este avango. Apresenta também um breve historico do processo de
implementagdo do Curso, do trabalho que vem sendo realizado, tendo como ponto de partida o compro-
misso com uma educagio intercultural, critica, diferenciada e bilingue, além de relevantes reflexdes sobre
a educagdo escolar indigena e os Cursos de Magistério e Licenciaturas Interculturais.
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Palavras-chave: educagdo escolar indigena, educagio intercultural, curriculos diferenciados, ma-
gistério indigena

Abstract: The article has the objective to bring forward theoretical thinking on curricular elements
or contents of the Licensed High School Mbya Guarani Indigenous Teaching Course of Rio de
Janeiro State. This Course is a result of a Technical Cooperation Agreement between SEEDUC-RJ
Rio de Janeiro Educational Department and IEAR Educational Institute Angra dos Reis — Federal
Fluminense University (UFF). It brings a brief theoretical thinking on the advances of neoliberals
initiatives in the educational area and the argument about curricular reorientation movements as an
alternative to these advances. It also presents a brief history of the Course implementation process,
and the work that has been done having as a starting point the commitment with an intercultural,
critical, differential and bilingual education, in addition to relevant considerations about academic
indigenous education and the licensed High School indigenous teaching courses and Intercultural
Licentiate Degree.

Keywords: academic indigenous education, intercultural education, differentiated curriculum, in-
digenous school teaching degree

INTRODUCAO

No plano do inconsciente, o colonialismo nao pretendia ser visto pelo indigena como uma
mae doce e bondosa que protege o filho contra um ambiente hostil, mas sob a forma de
uma mae que a todo momento impede um filho, fundamentalmente perverso, de se suici-
dar, de dar livre curso a seus instintos maléficos. A mae colonial defende o filho contra
ele mesmo, contra seu ego, contra sua fisiologia, sua biologia, sua infelicidade ontologica.
(Fanon, 1968, p. 175)

Em tempos de desvalorizacdo da escola publica brasileira e da condig¢ao
precaria do trabalho docente se faz cada vez mais necessario um debate sobre
reorientagdo curricular através de alternativas curriculares que sejam mais inte-
gradoras, principalmente na educago basica. Sob o mesmo ponto de vista, se-
guindo a mobiliza¢do dos movimentos sociais dos povos indigenas na América
Latina por uma educacdo intercultural nos ultimos anos, o debate da educagdo
escolar indigena € cada vez mais urgente e necessario. Entendemos que os curri-
culos escolares das escolas indigenas sejam o reflexo dos seus proprios projetos
de sociedade e que a escola seja um espago de compreensio da realidade destas
sociedades, em contramao ao avango de iniciativas neoliberais no campo educa-
tivo brasileiro.

Nesse sentido, enfatizamos a importancia da formacao continua dos pro-
fessores indigenas, da participagdo das universidades, como compromisso poli-
tico, no desenvolvimento, ampliacdo, implementagdo de Cursos de Formagao
Continuada para esses professores, em defesa de uma educagdo escolar indigena
de qualidade, sempre em dialogo com os movimentos sociais indigenas, buscando

Universidad de Varsovia, Centro de Estudios Americanos



Curriculos alternativos e diferenciados na educagdo escolar indigena... 195

a valorizacao da cultura, dos seus modos de vida e dos seus conhecimentos, si-
lenciados pelo processo da colonizagio.

Pretendemos, neste trabalho, realizar uma reflexao a partir da nossa ana-
lise documental e de nossa experiéncia enquanto professores do Curso de Ensino
Médio com Habilitagdo em Magistério Indigenal, em didlogo com as categorias
trazidas por autores latino-americanos: decolonialidade (Candau & Oliveira,
2010; Mignolo, 2006), interculturalidade (Moya, 2009; Walsh, 2010), bilin-
guismo de resisténcia (D’Angelis, 2012), educagdo libertadora (Freire, 1981),
presentes nos elementos inovadores do Curso, que também sao pressupostos teo-
ricos de uma educacdo diferenciada. Desta maneira, estes pressupostos tedricos
possibilitam construir um curriculo voltado para a vida dos educandos, como al-
ternativa as reformas educacionais que se distanciam cada vez mais da realidade
dos estudantes.

O presente artigo esta dividido em trés partes: a primeira apresenta uma
breve reflexdo sobre o avanco de iniciativas neoliberais no campo educativo
desde o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) até os dias atuais, que
culminou recentemente com o processo de implementacdo da Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC); na segunda parte apresentamos uma discussdo sobre
curriculos diferenciados, baseados nos fundamentos de uma pedagogia decolo-
nial, tecendo outros caminhos “nossos”, dialogando com os conhecimentos an-
cestrais dos povos indigenas; por fim, na terceira parte, apresentamos nossa vi-
véncia no Curso de Magistério Indigena Guarani Mbya, implementado em 2018,
sendo uma proposta educativa intercultural e critica, com elementos que valori-
zam a cultura, como o bilinguismo, a elabora¢ao de material didatico especifico
e diferenciado e o didlogo com o movimento social.

O CONTEXTO POLITICO NEOLIBERAL DAS REFORMAS EDUCACIONAIS
NO BRASIL

O Governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) implantou no
Brasil uma profunda reforma educacional de carater neoliberal, que continua
sendo aprofundada gradativamente até hoje. Os governos de Lula (2003-2010)

1O Curso de Ensino Médio com Habilitagdo em Magistério Indigena é fruto de uma parceria entre
a Secretaria de Estado de Educagdo do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ) e do Instituto de Educagdo de
Angra dos Reis da Universidade Federal Fluminense (IEAR/UFF). Nesse sentido, a UFF € responsa-
vel pela parte de formag@o profissional do Curso, composta de disciplinas pedagogicas, e a SEEDUC-
RJ ¢é responsavel pela parte das disciplinas da Base Nacional Comum Curricular, de formagao geral.
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e de Dilma (2011-2016) nao reverteram a esséncia dos principios instalados na
referida reforma, que continuam a se aprofundar e ampliar seu espago de interfe-
réncia no campo educacional; esses governos nao conseguiram colocar a educa-
¢do de volta ao campo social e politico da cidadania. A educagdo brasileira segue
funcionando a partir das intengdes do neoliberalismo, preparando seus estudantes
para as necessidades do mercado e inserc¢do a ideologia dominante de consumo.

Idealizada e financiada por organismos internacionais, como o Banco
Mundial, o BID — Banco Interamericano de Desenvolvimento, a Comunidade Eu-
ropéia (CE), a Organizacdo de Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE), a Organizagao dos Estados Americanos (OEA), o Programa das Nagoes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), e o Programa de Promogao das Refor-
mas Educativas da América Latina e Caribe (PREAL), ela inseriu-se no contexto
de ajuste macroecondmico e de redefinicao do papel do Estado, que é regida pelo
pressuposto da contengéo do gasto social publico (Nobre, 2019). O chamado es-
tado minimo, principio basico neoliberal para as politicas sociais, também vem
se aprofundando nas politicas publicas educacionais, culminando com a chamada
Emenda Constitucional n.° 95 de 15 de dezembro de 2016, também conhecida
como a Emenda Constitucional do Teto dos Gastos Publicos, que alterou a Cons-
tituicdo para instituir um novo regime fiscal, congelando por 20 anos os orgamen-
tos dos Ministérios e Secretarias.

Tal reforma foi inicialmente preparada no campo juridico pela aprovacao
de uma nova legislagdo geral, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional
(LDBEN) N° 9.394 em 1996 ¢ em seguida pela publicacdo de uma série de cur-
riculos nacionais, eufemisticamente chamados de “Pardmetros, Diretrizes ou Re-
ferenciais™, nos anos 1997 a 2001. Paralelo a isso, um elaborado sistema de ava-
liagdo externo, implantado a partir de 1995, coordenado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que vai do Sistema
Nacional de Avaliagido da Educacao Basica (SAEB), do Exame Nacional do En-
sino Médio (ENEM), até o Exame Nacional de Cursos (ENC), conhecido como
“Provao” (Idem).

Na verdade, a (mal)dita reforma, seguiu as orientagdes comuns das outras politicas soci-

ais: a) focalizagdo dos gastos no ensino basico — leia-se: ensino fundamental de criangas

e adolescentes, em detrimento dos demais segmentos, como educagdo infantil e ensino

médio; b) descentralizacdo através da municipalizagao do ensino; c) privatizagao da edu-

cagdo, pela constituigdo de um mercado de consumo de servigos educacionais, acompa-
nhada de um processo gradual de sucateamento da escola publica; d) desregulamentagio

pelo ajuste da legislagdo e dos métodos de gestao e regulamentagao por meio do controle
do sistema educacional. (Di Pierro, 1997, p. 1)
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Tal controle vem se dando sobremaneira no campo politico-pedagdgico
através dos curriculos oficiais e dos sistemas de avaliagdo externos. Alias, uma
das caracteristicas dessa reforma educacional ainda em curso, ¢ a chamada des-
centralizagdo centralizadora, pelo fato de o governo federal descentralizar os
gastos ¢ a gestdo administrativa das escolas, mas centralizar a orientacao politico-
pedagodgica no MEC, com a implantagdo dos curriculos nacionais padronizados
e a avaliacdo sist€mica.

Em substituicdo as experiéncias de implantacdo de Ciclos dos anos 80
e aos curriculos interdisciplinares e integrados de inspiragdo freireana dos anos
90, assistimos a adogao da chamada “Pedagogia das Competéncias”, no inicio
timidamente restrita & Educagdo Profissional nos anos 2000, para ao longo da
década de 2010 chegar ao ENEM e a todo o Ensino Médio, até finalmente, no
inicio dos anos 2020, se entranhar em todos os niveis de ensino ¢ modalidades
de oferta, desde a Educacao Infantil até o Ensino Superior, com a publicagdo da
tao decantada BNCC, cuja matriz curricular reproduz em toda a educagdo basica
a referida “pedagogia das competéncias”.

Além da adog@o acritica e autoritaria da pedagogia das competéncias em
todos os curriculos, vem se configurando no campo da educagdo ptblica - cuja
reforma encontra-se atualmente em seu estagio mais avangado - mecanismos de
multirregulagao, baseada, conforme Brigeiro (2012), em privatizagéo indireta, es-
tandardizagao curricular, multiavaliacées, obrigagao de resultados e responsabi-
lizagdo dos atores escolares, sobrecarregando, em especial, o professor de fun-
¢oes, tarefas e de culpabilizagdo pelos resultados de fracasso escolar.

Atualmente ha um perigoso “consenso” construido em torno de melhoria
da qualidade na educag@o. Como se o problema da qualidade na escola fosse de
gestdo, ou seja, um problema meramente administrativo de carater técnico. Dai,
movimentos do tipo “Todos Pela Educagdo” se aproximando cada vez mais da
escola publica, do Ministério da Educacdo (MEC) e do Conselho Nacional de
Educagdo (CNE). Frigotto (2017), afirma que no campo da educagédo, o nucleo
empresarial e seus intelectuais aninham-se sob a aparéncia civica do “Todos Pela
Educagio” e do ‘Escola sem Partido ”. O movimento “Todos Pela Educagio”, de
inspirago liberal, ¢ mantido pela Fundagdo Bradesco, Itat Social, Gerdau, Fun-
dagdo Roberto Marinho/Canal Futura, Instituto Unibanco, Fundagdo Lemann,
Instituto Natura, Instituto Votorantin, Fundagao Victor Civita, entre outros.

Nao nos opomos a estimular um esforco coletivo de diferentes atores so-
ciais para alavancar politicas publicas universais, incluindo ai o empresariado;
mas ha que se trazer para o debate politico as condi¢des de implantacdo do Regi-
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me de Colaboragio, previsto na Constitui¢do e LDBEN N° 9.394/1996, mas sem
definigdo ainda de uma legislagdo regulamentar, através de Consorcios Pablicos.
Tal implanta¢do vem sendo substituida por um modelo empresarial de gestao, tal
como os Arranjos de Desenvolvimento da Educagao? (ADES). Ha também, vul-
tosos recursos publicos sendo transferidos para a iniciativa privada através de Ins-
titutos, Fundacdes e ONGs, o que despolitiza o debate sobre a necessidade de
regulamentagao do regime de colaboragdo e ignora a problematica da dinamica
federativa quanto a oferta da escolarizacao obrigatéria (Aratjo, 2012).
O problema ¢ que talvez essa nebulosidade tenha permitido que setores do empresariado
paulista ligados ao movimento TPE — “Todos pela Educagdo”, ocupando lugares es-
tratégicos no Governo (como é o caso do CNE), imprimissem a logica de mercado dos
ADEs, numa perspectiva empresarial de territorialidade, redes entre municipios, protago-

nismo dos atores locais e visdo estratégica que despolitiza o regime de colaboragio.
(Aragjo, 2012, p. 527)

Nobre (2019) traz a critica de Araajo (2012) ao significado dos ADEs:

0s ADE’s apresentam um potencial maior de fragmentagado do que de integragéo e desen-
volvimento nacional, requeridos para a constituicao de um sistema nacional de educagao.
As conclusoes indicam que ¢ preciso reafirmar a necessidade de regulamentar o regime
de colaboragdo por Lei Complementar, tal como preconizado pelo Paragrafo tnico do
Aurtigo 23 da Constitui¢do Federal de 1988. (p. 517)

Nesse conflituoso quadro — de avaliagdes sistémicas externas; de adogdo
acritica de um curriculo nacional padronizado numa matriz de habilidades e com-
peténcias (BNCC) funcionando como um dos mecanismos de controle do traba-
lho pedagodgico dos professores, limitando sua autonomia curricular; de cortes
orgamentarios na escola ptblica aliados a condi¢Ges precarias do trabalho docente
- 0 debate sobre reorientac¢do curricular na educagio basica, com vistas a adogao
de alternativas curriculares integradoras, vem por consequéncia se arrefecendo
na ultima década.

Outro integrante desse conflituoso quadro ¢ o Novo Ensino Médio, que
esta em implementagdo, pois se tornou obrigatorio a partir de 2022. Esse novo
cenario, transforma o curriculo escolar, dividindo-o em duas partes: a) formagao
geral basica, contendo as disciplinas da BNCC, agora transformadas em “Areas
do Conhecimento” e b) itinerarios formativos, que sdo componentes curriculares,

2 Em 30 de agosto de 2011, a Camara de Educacio Basica (CEB) do Conselho Nacional de Edu-
cagdo (CNE) aprovou Parecer, de n® 9, “[...] sobre proposta de fortalecimento e implementagdo do
regime de colaboragdo mediante arranjos de desenvolvimento da educagdo”. Posteriormente, em
23 de janeiro de 2012, a Resolugdo n° 1 regulamentou a proposta do Parecer, dispondo sobre a “[...]
implementacdo do regime de colaboragdo mediante Arranjo de Desenvolvimento da Educagao
(ADE), como instrumento para a melhoria da qualidade social da educago” (Aratjo, 2012, p. 516).
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cuja proposta € “dialogar” e “aprofundar” as areas do conhecimento da BNCC,
bem como “inserir” os estudantes no mundo do trabalho, através dos itinerarios
de formagao técnica e profissional.

O Novo Ensino Médio vem sofrendo duras criticas de intelectuais da edu-
cacdo, professores e estudantes, porque, além das criticas de carater pedagégico,
que serdo brevemente citadas em seguida, o Novo Ensino Médio foi implemen-
tado, de forma autoritaria, através de uma Medida Provisoria (MP) 746/2016,
transformada Na Lei n°® 13.415/2017, durante o Governo Temer:

Em 22 de setembro de 2016, passados apenas 22 dias da posse definitiva da gestdo do
governo Michel Temer e ainda diante de um processo conturbado marcado pela auséncia
de legitimidade (tendo em vista que diversas analises compreenderam o impeachment da
Presidente Dilma Rousseff como um golpe parlamentar), o entdo governo imp0s reforma
para o Ensino Médio através de Medida Provisoria (MP) de forma autoritaria, marcada
pela auséncia de didlogo com os profissionais da educacdo e com a sociedade brasileira
em geral. O carater impositivo da medida é confirmado quando analisamos o artigo 623
da Constitui¢do Federal que determina que as MPs s6 deveriam ser implementadas “em
caso de relevancia e urgéncia”, o que atesta o carater antidemocratico da reforma. (Car-
neiro, 2020, p. 3)

Do ponto de vista pedagdgico, essa nova proposta empobrece o curriculo
escolar, porque a carga horaria das disciplinas de formagdo basica foi reduzida
para dar lugar aos itinerdrios formativos que serdo oferecidos de acordo com
a disponibilidade e estrutura escolar, impactando diretamente o futuro dos estu-
dantes de escola publica.

Outra critica contumaz reportou-se a organizagdo curricular: a redugdo da formagdo co-
mum a, no maximo, 1.800 horas, a hierarquizagdo das disciplinas ¢ a escolha precoce por
uma area especializada de estudos em um periodo em que o jovem ainda esta se prepa-
rando para fazer suas escolhas, para o que necessita ter o maior contato possivel com as
diferentes areas. E o que ¢ mais relevante: a fragmentacao passa a substituir a proposta
de diretrizes anterior, cujo eixo era a integralidade da pessoa humana e, portanto, sua
formagao integral.

Acresce-se a essas criticas o fato de que a oferta de todos os itinerarios por uma mesma
escola ndo ¢ obrigatoria, a depender das condi¢des do sistema de ensino (em muitos mu-
nicipios ha poucas escolas, quando ndo uma ou duas, que funcionam com dificuldade);
a tendéncia sera reduzir a oferta, privilegiando as areas que dependem menos de docentes
qualificados e de recursos materiais e tecnologias mais sofisticadas. Nao ¢ dificil com-
preender que a reforma resolveu, pelo menos, dois grandes problemas para os sistemas
de ensino: a falta de professores para varias disciplinas e a dificuldade para resolver a pre-
cariedade das condi¢des materiais das escolas, principalmente em termos de laboratdrios,
bibliotecas, equipamentos de informatica, acesso a internet € constru¢do de espagos para
atividades culturais e esportivas. (Kuenzer, 2017, p. 336)

Felizmente, o Curso de Magistério Indigena ndo precisou atender ao No-
vo Ensino Médio — a sua implementacdo aconteceu antes de 2022 e o curso nao
¢ regular, ou seja, ¢ uma turma com inicio e fim, pois a SEEDUC-RJ ainda néo
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implementou o Ensino Médio regular nas Aldeias Indigenas do Rio de Janeiro.
Podemos dizer que o Curso € um respiro tendo em vista a tal medida, porque
possibilita algumas interveng¢des pedagogicas criticas que serdo abordadas nos
proximos topicos.

Portanto, diante deste cenario, que pouco contribui para os povos indige-
nas, urge a retomada do debate sobre os Projetos Politico Pedagdgicos (PPPs) das
escolas indigenas, o estudo sobre uma nova visdo dos conhecimentos escolares,
numa perspectiva decolonial, com a participa¢do dos movimentos sociais indige-
nas e das comunidades na construgao de curriculos contra-hegemonicos, integra-
dos e diferenciados, que atendam aos reais interesses das comunidades indigenas
e que reflitam seus proprios projetos de sociedade e de futuro.

Dai a importancia politica de programas de formagao continuada de pro-
fessores indigenas voltados para autonomia curricular e coletiva na construcao de
curriculos interculturais e diferenciados, numa perspectiva de bilinguismo de re-
sisténcia, que fortalecam a cultura e as linguas indigenas.

CURRICULOS DIFERENCIADOS: O QUE E ISSO?

Nos ultimos anos, os movimentos e conflitos que buscam o reconheci-
mento da diversidade étnica cultural existente na América Latina, vém ganhando
espaco, reivindicando, principalmente, os direitos educacionais por uma educa-
¢do intercultural. Tais movimentos chamaram atengo para necessidade de com-
bater a discriminagao, exclusdo e racismo, resultados do processo de colonizagao
no continente. Nesse sentido, Quijano (2007), ao falar sobre a colonialidade, co-
loca a Europa como centro do poder. Para o autor, a colonialidade nasceu com
a conquista da América e permanece até os dias atuais.

O termo faz alusdo a invasdo do imaginario do outro, ou seja, sua ocidentalizagdo. Mais

especificamente, diz respeito a um discurso que se insere no mundo do colonizado, porém

também se reproduz no 16cus do colonizador. Nesse sentido, o colonizador destréi o ima-
ginario do outro, invizibilizando-0 e subalternizando-o, enquanto reafirma o proprio ima-
ginario. Assim, a colonialidade do poder reprime os modos de produgdo de conhecimento,
os saberes, 0o mundo simbolico, as imagens do colonizado e impde novos. Opera-se, entdo,
a naturalizagdo do imaginario do invasor europeu, a subalternizagdo epistémica do outro

ndo-europeu e a propria negagdo ¢ o0 esquecimento de processos histdricos ndo-europeus.
(Candau & Oliveira, 2010, p. 19)

A colonialidade ¢ uma estrutura de dominagao e exploragdo que nos atin-
ge em diferentes niveis. Para Quijano (2007), a colonialidade “se funda na impo-
si¢do de uma classificagdo racial/étnica da popula¢do do mundo como pedra an-
gular do dito padrao de poder [...]” (p. 93, tradugdo nossa). O autor também nos

Universidad de Varsovia, Centro de Estudios Americanos



Curriculos alternativos e diferenciados na educagdo escolar indigena... 201

apresenta o conceito de colonialidade do poder, o qual, exclui, rejeita, todas o0s
outros conhecimentos diferentes do modelo europeu, ocidental. Dessa forma, silen-
cia a historia, modos de vida, conhecimentos dos povos indigenas e africanos, clas-
sificando-0s sempre como opostos ao progresso, como primitivos e sem cultura.

A ideia de nds, os humanos, nos descolarmos da terra, vivendo numa abstragéo civiliza-
toria, ¢ absurda. Ela suprime a diversidade, nega a pluralidade das formas de vida, de
existéncia e de habitos. Oferece o mesmo cardapio, o0 mesmo figurino e, se possivel,
a mesma lingua para todo mundo. (Krenak, 2019, p. 22)

Nesse sentido, para Mignolo (2006), a colonialidade atua em diferentes
niveis:

a) colonialidade do poder: que atua no campo politico e econdmico; b) colonialidade do

saber: que domina o pensamento epistémico, cientifico e filosofico, como também na

relagdo das linguas, que resultou no apagamento de linguas indigenas; c) do ser: que con-
trola a sexualidade, subjetividade e as atribui¢des de género. (p. 13)

Os movimentos emergentes da América Latina nesses ultimos anos pro-
curam o reconhecimento de que ha espago na ci€ncia para os conhecimentos an-
cestrais dos povos indigenas e africanos®, ha séculos silenciados, como conheci-
mentos cientificos e ndo como primitivos ou menores. Ha espaco, inclusive, para
o dialogo entre os conhecimentos chamados de conhecimentos “outros” e aqueles
trazidos pela colonialidade e modernidade, os conhecimentos ocidentais. Se-
guindo esse pensamento, conforme Candau & Oliveira (2010), alguns pesquisa-
dores latino-americanos, como Catherine Walsh, comegam a pensar processos
educativos oriundos desses espacos, dentre eles a decolonialidade.

Segundo Mignolo (2006), “o giro decolonial” é um paradigma “outro”,
diverso e pluriversal, dada a coexisténcia de tantas culturas que a colonialidade
se esforcou para apagar. Tendo em vista todos os efeitos da colonialidade, em
seus diferentes niveis, a decolonialidade se opde a todas as formas de opressao
que consideram os povos latinos como atrasados, ndo civilizados, e dessa forma,
legitima sua historia e seus saberes. Como afirma Krenak (2019) de forma con-
tundente:

[...] No Equador, na Coldmbia, em algumas dessas regides dos Andes, vocé encontra lu-

gares onde as montanhas formam casais. Tem mae, pai, filho, tem uma familia de mon-

tanhas que troca afeto, faz trocas. E as pessoas que vivem nesses vales fazem festas para
essas montanhas, ddo comida, dao presentes, ganham presentes das montanhas. Por que
essas narrativas nao nos entusiasmam? Por que elas vao sendo esquecidas e apagadas em

favor de uma narrativa globalizante, superficial, que quer contar a mesma histdria para
a gente? (p. 18)

3 O termo “africanos” se refere aos afrodescendentes que participaram de um doloroso e cruel pro-
cesso de resisténcia a colonizagdo e dominagdo.
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E um enfrentamento néo somente educativo, é epistémico e politico, por-
que parte dos movimentos sociais, como os dos grupos indigenas da América
Latina. Segundo Candau e Oliveira (2010), “a decolonialidade representa uma
estratégia que vai além da transformacdo da descolonizag@o, ou seja, supde tam-
bém construgdo e criagdo. Sua meta é a reconstrucdo radical do ser, do poder e do
saber” (p. 24).

Nesse sentido, entendemos que para pensar pedagogias decoloniais, ou
seja, formas de pensar o campo educativo como um espago para constru¢do, va-
lorizag@o e legitimag@o de conhecimentos outros, um espago de trocas reciprocas
que busca formar cidaddos conscientes e criticos das diferengas culturais e en-
xerga-las como um aspecto positivo, precisamos entender a interculturalidade
como um projeto politico. A interculturalidade critica (Walsh, 2010) nos ajuda
a pensar epistemologias diferentes das eurocentradas, contestando concepcdes
ocidentais classificadas como tnicas e universais. Como afirma Moya (2009):

A interculturalidade ndo é somente a “rela¢do entre culturas”, e sim “a relagdo entre cul-

turas em conflito” e que estdo reunidas em uma unica e sélida estrutura de poder confi-

gurada desde a colonizagdo. Por isso, a confluéncia cultural ndo pode ser vista somente
como epifendmeno da ideologia (ainda que seja certo) e sim como a existéncia de contra-
digdes entre os sujeitos sociais portadores das culturas inseridas em uma estrutura de po-

der, em sua vez definida pelas relagdes de classe e opressdo cultural. (p. 29, tradugdo
nossa)

A interculturalidade € um campo de debate e reflexdo que assume e va-
loriza as diferengas culturais. Dentre os inimeros desafios, tal projeto politico
delineia um longo caminho para uma sociedade mais justa e equitativa. Vamos
ilustrar a seguir essas questdes com a analise de um curriculo de educacdo escolar
indigena Guarani Mbya em construcao.

Alguns elementos decoloniais num Curso de Ensino Médio
com Habilitacio em Magistério Indigena

Tendo em vista os fundamentos de uma pedagogia decolonial e da inter-
culturalidade critica, Nobre e Vecchia (2018) elencam sete caracteristicas de uma
proposta decolonial do recém implementado Curso de Ensino Médio com Habi-
litagdo em Magistério Indigena em Angra dos Reis — RJ, que sdo fundamentais
na educacao escolar indigena. Dentre elas destacamos: a metodologia de construcao
curricular adotada no Curso; o bilinguismo em exercicio; os saberes tradicionais
como elementos curriculares; o espago de reflexdo critica; a participagdo ativa e au-
tonoma dos alunos da universidade (p. 605). Voltaremos a falar sobre o processo de
implementagdo e aprofundar algumas caracteristicas do Curso mais adiante.
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O bilinguismo esta atrelado ao dambito da interculturalidade, nesse sen-
tido € um ponto importante nas reflexdes curriculares do curso, posto que nessa
direcdo sio conceitos que se atravessam. Segundo Candau e Russo (2010), o de-
bate no campo educativo sobre a interculturalidade surgiu na América Latina fa-
zendo referéncia a educacdo escolar indigena; tal debate resultou em multiplas
experiéncias de uma educagao intercultural em diferentes paises do nosso conti-
nente (Walsh, 2010).

Os indigenas passaram por um longo processo de escolarizacao, que, ini-
cialmente, tinha como objetivo a integra¢do desses grupos na sociedade, o que
implicava no abandono da sua cultura, dos seus costumes e, principalmente,
das suas linguas. Nesse sentido, entendemos a importancia de um “bilinguismo
de resisténcia” (D’ Angelis, 2012), para a valorizacdo e o fortalecimento das lin-
guas indigenas, como também a importancia da ampliacdo de seus usos nos cur-
sos de licenciatura e magistério indigena (Nobre & Vecchia, 2018).

Entendemos que a decolonialidade transcende o campo educativo pois
¢ uma transformacao epistémica e politica. Dito isso, ¢ fundamental que haja um
espago de reflexdo critica, buscando realizar atividades que promovam oenvolvi-
mento dos alunos em discussdes sobre os problemas e situagdes cotidianas da sua
comunidade.

Nobre ¢ Vecchia (2018), ao citarem a participagdo ativa e autonoma
dos alunos da Universidade na vivéncia do Magistério Indigena recém imple-
mentado no Rio de Janeiro, chamam atengio para essa aproximagdo, uma vez que
contribui para a formagao dos estudantes das licenciaturas e do bacharelado, por-
que os estudantes participam do processo de construgdo curricular diferenciado,
integrado (p. 608). Segundo Ldopez (2009), todas as universidades, sejam indige-
nas ou ndo, tém o compromisso e a responsabilidade de evitar o epistemicidio
historico (p. 199).

Além disso, trata-se de trazer para o debate dentro da universidade 0 nosso papel politico

[da propria universidade] de compromisso com a melhoria da qualidade da escola publica,

mas na perspectiva do “chio de sala” também, com boas alternativas pedagogicas de

substitui¢do a tal “pedagogia das competéncias” que estdo nos empurrando pela goela
abaixo que tanto criticamos (Nobre, 2019, p. 269).

Sendo assim, as universidades devem promover discussodes sobre a inter-
culturalidade, sobre outras formas de conhecimentos e sobre as consequéncias da
colonialidade na nossa sociedade.
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O curriculo a partir do conhecimento dos educandos e da realidade
social

Dentre varias concepgoes de curriculo: como documento para obter uma
autorizagao legal; como uma grade de disciplinas ou de contetdos programaticos;
como curriculo “oculto” ou como um processo coletivo de construgdo pedagogi-
ca, que se aproxima mais dos educandos e da comunidade escolar, pois se torna
uma parte essencial do Projeto Politico Pedagogico (PPP) (Nobre et al., 2020),
entendemos, numa perspectiva freireana (Freire, 1981) critica e libertadora, que
para formar cidaddos conscientes e criticos sobre as multiplas realidades sociais,
o curriculo escolar deve ser o mais proximo possivel da realidade do aluno, pois
ele deve fazer sentido na vida do educando. Nesse sentido, defendemos um cur-
riculo diferenciado para as escolas situadas em comunidades tradicionais, como
aldeias indigenas, quilombos, comunidades caigaras, escolas do campo etc.

Um curriculo diferenciado de escolas situadas em comunidades tradicionais deve atender
e considerar as especificidades da escola e de suas comunidades, pois, é isso que o torna
diferenciado. Existem leis que garantem essa especificidade [...]. Nas comunidades indi-
genas, caicaras e quilombolas a organizagdo social é estruturada de forma diferente
e 0 curriculo precisa se adequar a estas diferencgas; a organizacdo escolar precisa se ade-
quar ao contexto em que a escola estd inserida, além de possibilitar a participa¢do da
comunidade. (Nobre, 2019, p. 67)

Pedagogicamente buscamos mostrar que a aprendizagem ¢é muito mais significativa
quando os conteudos escolares sdo referenciados socialmente e trabalhados a partir do
estudo da realidade dos alunos, das contradi¢des socioculturais presentes e dos seus inte-
resses e expectativas. A metodologia faz uso da pedagogia de projetos, mas ancorada nos
temas geradores, dispostos em redes tematicas numa perspectiva freireana, que possibilita
uma autonomia pedagogica ao professor na construgdo de seu curriculo diferenciado e in-
tegrado, adequado ao perfil sociocultural de suas turmas, em especial aquelas escolas in-
seridas em territorios tradicionais. (Nobre, 2019, p. 265)

A metodologia de construgdo curricular utilizada vem sendo desenvolvi-da
por Nobre (2018), no Programa “Escolas do Territério” do IEAR/UFF, no qual
assessora pedagogicamente o processo de construcdo curricular diferenciado, atra-
vés de Cursos de Formagdo Continuada para professores do Colégio Indigena de
Angra dos Reis e Paraty, das Escolas Caigaras e Quilombolas em Paraty, apostando
no potencial critico, na valoriza¢ao dos saberes e das experi€ncias dos alunos
(Nobre, 2019).

A metodologia adotada baseia-se nos temas geradores organizados numa rede tematica,

de base freireana e na pedagogia de projetos que toma 0s conceitos integradores de cada

area de conhecimento como essenciais para guiar os critérios de selecdo e ordenagdo se-
quencial dos conteudos na organizagdo do curriculo integrado e interdisciplinar. A pro-
posta ¢ que os alunos (seis deles ja sdo professores no Colégio Indigena) experimentem

no curso a mesma metodologia que se propde para o Colégio Indigena no primeiro ese-
gundo segmento. (Nobre & Vecchia, 2018, p. 606)
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Durante as disciplinas pedagogicas do curriculo, como Pratica Reflexiva,
Pesquisa e Estudo Dirigido, foram realizadas atividades como a FOFA (Fortale-
zas, Oportunidades, Fraquezas e Ameagas), Cartografia Social e o Diagndstico
Sociolinguistico. Esses trés instrumentos contribuiram para a elaboragdo de uma
Rede Tematica do Curso, que pode ser utilizada pelos professores na elaboragéo
de atividades e projetos.

FIGURA 1: REDE TEMATICA DO CURSO DO ENSINO MEDIO EM HABILITACAO
EM MAGISTERIO INDIGENA

Fonte: Informe, 2018.

FIGURA 2: FOFA REALIZADA NO MAGISTERIO INDIGENA: BLOCO FORTALEZA

FORTALEZAS
Preservagdo da cultura guarani. Religido Demarcagao
Dialogo com Xeramdi Professores Guarani Curso Magistério
Lingua guarani Solidariedade Unidade
Existéncia de um Centro de saude na Escola dentro da Projeto de
comunidade comunidade sustentabilidade
Conselho CEEEI-RJ Fécil acesso Existéncia da ACIBRA

Fonte: Informe, 2018.

Os resultados obtidos a partir da FOFA e do Diagnostico Sociocultural
também sdo elementos importantes para alimentar o Projeto Politico Pedago-
gico do Colégio Indigena da aldeia Sapukai. O diagnostico participativo
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(FOFA), mostrou como os estudantes enxergam o colégio e o Curso Magistério
Indigena na comunidade.

Apresentamos como exemplo um fragmento do resultado “fortaleza” da
dinamica. A FOFA ¢ utilizada para melhorar a coleta de informagdes sobre a co-
munidade, esta técnica apresenta os desejos e apreensdes das comunidades sobre
a escola, o que permite uma reflexdo critica sobre o passado e o presente, bem
como sobre um futuro possivel para as escolas indigenas (Nobre, 2019). A partir
da realizacdo da FOFA, os alunos produziram pequenos textos que foram traba-
lhados nas aulas da disciplina de Lingua Portuguesa e que serdo inseridos no PPP
da escola no momento de atualizagido desse documento.

Trabalhar com Temas Geradores (Freire, 1981) possibilita inverter a 16-
gica das metodologias tradicionais, porque o ponto de partida é o conhecimento
do educando, extraido dos seus modos de vida, trabalhados em consonincia com
os processos de conscientizagdo critica da realidade, que se constrdi na praxis.
Nesse sentido, uma das etapas da metodologia de construcdo curricular ¢ a ela-
boragdo de redes tematicas compostas pelos temas geradores, que surgem de um
Diagnostico Sociocultural, de um estudo da realidade.

O diagnostico € elaborado pelos professores durante os encontros do
Curso de Formagdo Continuada, o qual faz uso de trés instrumentos metodologi-
cos: um questionario, que ¢ respondido pelos alunos ou pelos pais; um diagnos-
tico participativo FOFA (Fortalezas, Oportunidades, Fraquezas e Ameagas) rea-
lizado com os pais; e uma Cartografia Social, onde coletivamente se cartografa
0 territério, apontando os elementos considerados significativos pela comuni-
dade. Esses trés instrumentos, em dialogo critico, ajudam os professores a conhe-
cerem a realidade de seus alunos e da comunidade (Nobre, 2019) e assim contex-
tualizarem o curriculo a ser construido.

E a partir dos temas geradores que os professores pensam os topicos de
conhecimento e os conceitos integradores de cada area, que serdo trabalhados ao
longo do bimestre, semestre ou ciclo. Dessa forma, ha didlogo com os conheci-
mentos cientificos, entretanto, eles sdo acionados a partir dos conhecimentos dos
educandos, do aspecto mais amplo para o mais especifico, ndo sendo o centro do
processo de aprendizagem.

Os contetidos escolares (chamados contetidos programaticos) entram ao final do processo

de planejamento, como potencializadores e possibilitadores dessa discussdo, dessa pro-

blematizagdo para superagdo ou compreensdo da realidade. Esses contetidos decorrentes
dos temas geradores e intrinsecamente ligados aos conceitos integradores, estdo conecta-

dos com a realidade dos estudantes e, portanto, fazem um sentido concreto para eles; ndo
sdo como nos curriculos tradicionais, contetidos vindos de cima para baixo a priori, que
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ndo respondem ou fazem sentido as problematicas cotidianas dos estudantes. A educagéo
escolar, dessa maneira, ganha sentido e ajuda a suprir as necessidades da comunidade.
Dentro dessa perspectiva podemos dizer que esse curriculo abre possibilidades multiplas
de praticas pedagogicas decoloniais e emancipatorias, visto que os conteudos que servem
para atender as demandas comunitarias, sao fruto de uma atividade dialégica e horizontal
entre educandos e educadores. (Zephiro, 2017, p. 90)

Nesse sentido, quando ha preocupagdo de construir um curriculo voltado
para a vida dos educandos, um curriculo que tenha como ponto de partida seus
conhecimentos, sua realidade de mundo, quando ha espago para o dialogo e, saben-
do que isso so € possivel quando ha um trabalho coletivo da comunidade escolar,
compreendemos, numa perspectiva freireana, que os educandos se conscientizam
e se libertam, porque a escola se torna espago de compreensao da realidade. Além
disso, destacamos a importancia da formagao continua dos professores como es-
pago formativo privilegiado de discussdo e questionamento sobre o processo de
construcdo do curriculo (Nobre, 2016), porque ha possibilidade de dialogo com
outros docentes, de partilha de experiéncias e reflexdes sobre a propria pratica
pedagobgica.

Cabe ressaltar também a importancia de pedagogias que deem a mao para
as comunidades tradicionais que enfrentam intimeros desafios e obstaculos quan-
do buscam um curriculo voltado para suas realidades sociais, em tempos de
BNCC, de privatizagdo da educagdo, com curriculos cada vez mais universali-
zantes e padronizados, e tudo o que esta incluso nesse “pacote” avancando cada
vez mais na educagdo, como abordamos no inicio desse artigo.

A EXPERIENCIA DO CURSO DE MAGISTERIO INDIGENA GUARANI
MBYA DORIO DE JANEIRO

O estado do Rio de Janeiro pode ser considerado um dos mais atrasados
em relagdo a implantacdo de politicas publicas educacionais direcionadas as co-
munidades indigenas. No estado ndo h4 uma oferta de Ensino Superior para pro-
fessores indigenas, como em outros estados do Brasil. A demanda por uma licen-
ciatura especifica € historica nas comunidades, pois os professores, resguardados
por lei, dao aula sem formagdo académica para a fungdo. O Magistério Indigena
¢ fruto dessa luta e demanda dos Guarani Mbya, desde o Nucleo de Educagio
Indigena do Estado do Rio de Janeiro (NEI-RJ), apds anos de tramites juridicos,
foi implementado em 2018.

As Aldeias Guarani Mbya no Rio de Janeiro estido localizadas em trés
municipios: Angra dos Reis, Paraty e Marica. A educacgdo escolar indigena em

Revista del CESLA. International Latin American Studies Review, (31) 2023: 193-216



208 Domingos Barros Nobre, Anna B. Albuquerque Vecchia, Carolina Miranda de Oliveira

Angra e Paraty ¢ ofertada pela SEEDUC-RJ e em Maricé ¢ ofertada pela Secre-
taria Municipal de Educagdo (SME). Por muitos anos o Colégio Indigena Esta-
dual Guarani Karai Kuery Renda — CIEGKKR da aldeia Sapukai em Angra dos
Reis, com salas anexas na aldeia Itaxi em Parati Mirim, na Aldeia Araponga e na
Aldeia de Rio Pequeno, s6 oferecia os anos iniciais do Ensino Fundamental.
Esse atraso na oferta de ensino de segundo segmento e médio, favorecia
que os indigenas interessados em dar continuidade ao seu processo de escolari-
zacdo buscassem as escolas ndo indigenas de seu entorno. Pela necessidade de
seguir o processo de escolarizagdao, muitos jovens Guarani foram atraidos para
a cidade a um ensino descontextualizado de sua realidade cultural e linguistica.
Até a efetivag@o do ensino de segundo segmento na aldeia, foram desen-
volvidos alguns projetos com a implantagido de duas turmas de Educagio de Jo-
vens e Adultos (EJA) Guarani, para atender as necessidades de formar Guarani
para atuarem como agentes de satide em suas comunidades. A legislacao federal
exigia que os agentes comunitarios indigenas de satide e de saneamento estives-
sem conclusos o primeiro segmento do ensino fundamental. De acordo com No-
bre & Vecchia (2018):
Entre 2003 e 2010, foram abertas duas turmas de EJA Guarani — Educa¢ido de Jovens
e Adultos Guarani, para atender as demandas de escolarizagdo no Ensino fundamental
para agentes indigenas de saude e de saneamento, contratados pela entdo chamada Fun-
dagédo Nacional de Satide (FUNASA). O projeto organizado pela Secretaria Municipal de
Educagio de Angra dos Reis, em parceria com a FUNASA, Universidades (UFF, UERJ,
UNIRIO e UFRIJ), FUNAI e Fundagdo Rondonistas de Santa Catarina, atendeu indigenas

das comunidades de Angra dos Reis (Sapukai) e Paraty (Itaxim, Araponga, Mamangua
e Rio Pequeno), formando duas turmas, num total de 35 alunos. (p. 602)

Apos essa experiéncia, seis professores indigenas do Estado cursaram
0 Magistério Indigena, no projeto intitulado “Protocolo Guarani” iniciado em
2003 e finalizado em 2011 e conferindo a eles certificagdo de Magistério Indigena
de nivel médio*. Em 2014, ocorreu a formatura da terceira e tltima turma da EJA
Guarani — a Secretaria Municipal de Educacdo de Angra dos Reis ministrou
0 2°segmento na modalidade presencial e intercultural, realizado na Escola Mu-
nicipal Professor Francisco de Oliveira Diniz, no Sertdo do Bracui, com assesso-
ria pedagogica do IEAR/UFF (Nobre & Vecchia, 2018, p. 602).

As diversas e antigas mobilizagdes dos Guarani Mbya e apoiadores para
o avango da educagdo escolar oferecida a eles teve resultado em 2015, quando
a SEEDUC-RJ, implantou o Ensino Fundamental Il nas aldeias, com professores
ndo indigenas. O IEAR/UFF, a fim de refrear os danos que pode causar um ensino

4 Curso financiado pelo MEC e promovido pela SEE-SC.
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descomprometido com a manutencao da cultura e lingua guarani, oferece formacao
continuada para professores jurud com pouco conhecimento da cultura Mbya.

Essa ¢ a realidade de muitas comunidades indigenas, que por caréncia de
professores licenciados nas disciplinas do Ensino Fundamental I, acabam rece-
bendo professores jurud despreparados para oferecer um ensino diferenciado, in-
tercultural e bilingue. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Es-
colar Indigena (DCNEEI) (Brasil, 2012), artigo 20, paragrafo 1°, certifica que
0 Estado Brasileiro tem o dever de oferecer aos professores indigenas, formacao
especifica em licenciaturas especificas.

Art. 20 - Formar indigenas para serem professores e gestores das escolas indigenas deve
ser uma das prioridades dos sistemas de ensino e de suas institui¢des formadoras, visando
consolidar a Educagio Escolar Indigena como um compromisso publico do Estado brasi-
leiro. § 1° A formagio inicial dos professores indigenas deve ocorrer em cursos especifi-
cos de licenciaturas e pedagogias interculturais ou complementarmente, quando for
0 caso, em outros cursos de licenciatura especifica ou, ainda, em cursos de magistério
indigena de nivel médio na modalidade normal.

Como mencionamos anteriormente, o estado do Rio de Janeiro negligen-
ciou a escolarizag@o indigena por muitos anos e ndo atuou diferente com a pro-
posta de Curso de Ensino Médio com Habilitagdo em Magistério Indigena, apre-
sentada em 2012 ¢ implementada somente em 2018, apos anos de pressdo dos
Guarani e tramites juridicos envolvendo Ag¢éo Civil Piblica demandada pelo Mi-
nistério Publico Federal.

A SEEDUC-RJ iniciou 0 processo para a instaura¢do do Curso de acordo
com a Resolu¢ao SEEDUC n° 5.623 de 07 de margo de 2018. Para que o Magis-
tério Indigena pudesse ser um curso oferecido pela propria Escola Indigena Esta-
dual Guarani Karai Kuery Renda, foi preciso transforma-la em Colégio, de
acordo com a Resolugdo SEEDUC N° 5227, Decreto n° 38.125, de 15 de agosto
de 2005, passando a chamar-se: Colégio Indigena Estadual Guarani Karai Kuery
Renda (Nobre &Vecchia, 2018, p. 603).

O Curso de Ensino Médio com Habilitagdo em Magistério Indigena Gua-
rani € resultado de um Acordo de Cooperagdo Técnica entre o IEAR/UFF e a SEE-
DUC-RJ. O curso conta com professores indigenas e ndo indigenas. A cada mo-
dulo uma das instituigdes é responsavel de maneira alterna, ou seja, um modulo
¢ coordenado pela SEEDUC-RJ, sendo professores da rede estadual de ensino
e outro modulo coordenado pelo IEAR-UFF com professores colaboradores e vo-
luntarios. A atribuigdo da UFF é oferecer o ensino das disciplinas pedagogicas,
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com apoio de professores parceiros das universidades®, dar assessoria e fazer
a coordenagdo pedagodgica do curso.

O curso tem como critério privilegiar todos os espagos possiveis para
0 exercicio da lingua guarani, em todas as suas modalidades. E necessario que os
professores permitam de forma regular e sistematica a discussdo em sala de aula
em lingua guarani nos intervalos das explicagdes/explanacdes de contetidos/te-
mas, assim como busquem criar alternativas de produgdo escrita em guarani.

A producio de material didatico que acompanhara diversos componentes
curriculares e disciplinas deve manter estas preocupagdes vivas. Os cursistas de-
vem encontrar espagos proprios de comunicacdo e reflexdo em lingua guarani
e construir portadores de texto “nobres” para sua lingua — como: apresentagdes
em Power Point, videos, filmes documentarios ou de fic¢do, musicas, livros di-
daticos, etc. (Proposta Curricular Magistério Indigena, 2018, p. 14).

Assim como apresentado na Proposta Curricular, algumas estratégias lin-
guisticas sdo realizadas, a fim de promover espagos a lingua guarani e garantir
um bilinguismo de manutencdo e resisténcia no Curso. Ou seja, um bilinguismo
que contribua para o fortalecendo e modernizagdo da lingua guarani. A seguir,
apontaremos algumas delas:

a) a cada dia de aula um aluno cumpre a fungao de “tradutor”, tendo a res-
ponsabilidade de traduzir para a lingua indigena os conteudos trabalha-
dos durante a aula, em lingua portuguesa. Ou seja, a cada momento/bloco
em que os professores e alunos considerem adequado, ¢ dado uma pausa
na explicagdo para que o tradutor explique em lingua guarani o que o pro-
fessor estava explicando em portugués. Nesse momento, o conteudo,
além de ser explicado em lingua guarani, provoca também uma discussao
entre os estudantes, um momento de debate entre eles. E de extrema im-
portincia que esses momentos aconte¢cam durante as aulas, para romper
com os largos momentos em que 0s professores jurua falam s6 em por-
tugués e fomentar um momento de interagao entre os alunos para discutir
em guarani 0s conhecimentos que lhes estdo sendo apresentados;

5 Integram a equipe de professores do Curso, além dos autores deste texto que o coordenam: Au-
gusto Lima, Renata Prado, Renata Bergo, William Ribeiro, Silvana Uhmann, Silmara Marton, Licio
Monteiro, Dibe Salua Ayoub, Paulo de Tassio Borges da Silva todos do IEAR/UFF, além de pro-
fessores especialistas em educagdo escolar indigena, convidados de outras Universidades do Es-
tado: Celso Sanches (UNIRIO), Mariana Paladino (FEUFF), Kelly Russo e Gabriela Barbosa
(FEBF — UERJ), lulik Farias (UERJ), Norielem Martins (SME-Angra dos Reis) e Marci Fileti
(UFRJ).
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b) o curso inclui professores indigenas bilingues que ministram disciplinas
do curriculo como: Lingua Guarani ¢ Nhanderekd. Indubitavelmente,
¢ importante que existam professores indigenas nos cursos e licenciaturas
indigenas. O professor de lingua indigena oferece aos alunos conheci-
mentos da estrutura de sua lingua e atribui maior status e uso social a lin-
gua indigena no espaco escolar;

c) professores ndo-indigenas estdo estudando a lingua guarani. Com a par-
ticipaca@o de linguistas do Museu Nacional — Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ), a partir de um Grupo de Trabalho (GT) de Lingua
Guarani, e coordenados pelo professor Guarani Algemiro da Silva Karai
Mirim, professores ndo indigenas tém estudado a lingua guarani. Neto
(2018) faz uma reflexdo sobre politicas linguisticas e a promogao de lin-
guas indigenas em contextos de licenciaturas interculturais, ressalvando
que: “se existe um compromisso em promover essas linguas, os docentes
talvez devessem aprender ao menos o basico dessas linguas” (p. 1358).
Nessa mesma linha, Neto faz a seguinte indagagio “se se considera que,
em geral, todo docente universitario ¢ fluente ou tem algum conheci-
mento em uma segunda lingua que ndo o portugués, porque nao investir
em uma lingua indigena?”” (2018, pp. 1358-1359):

d) o curso se preocupa com a elaboragdo de materiais e recursos didaticos
em lingua indigena ou bilingues. A primeira Oficina de Audiovisual rea-
lizada teve como resultado a producdo de trés curtas-metragens em Lin-
gua Guarani e Portugués. Dois livros de Ensino de Lingua Guarani para
Ensino Médio e Fundamental II estdo sendo elaborados, com assessoria
de linguistas do Museu Nacional — UFRJ pelo GT de Lingua Guarani.

As ac¢des para fortalecer ¢ modernizar as linguas indigenas, desenvolvi-
das nos cursos de Licenciatura e Magistério para a populagéo indigena, contri-
buem, entre outras coisas, para a elevagdo da autoestima dos falantes. Nao obs-
tante, € sabido que um dos inimeros desafios dessas modalidades de ensino, tem
sido lidar com as diferentes linguas indigenas presentes nos cursos. Nesse sen-
tido, um “aspecto a ser enfrentado ¢ a falta de conhecimento que os docentes nao
indigenas, e por extensdo o restante da equipe, tém das linguas de seus estudan-
tes” (Neto, 2018, p. 1358).

Como forma de revigorar as linguas indigenas, faz-se necessario espagos
de reflexdo critica que mobilizem os alunos e os fagam pensar sobre a importancia
de suas culturas e linguas. Sendo assim, nas disciplinas da area pedagogica “Prati-
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ca Reflexiva” e “Pesquisa” do Curso de Magistério Indigena, foram realizadas
oficinas em que os alunos indigenas elaboraram um Diagnodstico Sociocultural
e um Diagndstico Sociolinguistico da comunidade. Esses estudos também for-
mam uma etapa integrante da metodologia de construcao curricular adotada pelo
curso. A disciplina “Praticas Reflexivas” promoveu uma reflexao a partir do re-
sultado do Diagnostico Sociocultural realizado na Aldeia Sapukai. Através desse
estudo da realidade, os problemas da comunidade foram evidenciados desper-
tando nos alunos reflexdes importantes para a busca de melhorias, principalmente
no campo da saude e da educagao.

O mesmo ocorreu com o Diagnostico Sociolinguistico. Os estudantes do
curso aplicaram o diagnostico na aldeia Sapukai, a partir das orientagdes da lin-
guista Marci Fileti, professora do Museu Nacional — UFRJ. O objetivo desse es-
tudo foi identificar a atual realidade sociolinguistica e a relagao de usos sociais
emtre a lingua portuguesa e a lingua guarani dos habitantes da comunidade Sa-
pukai. Além de apontar os perigos da lingua portuguesa, ao se sobrepor a lingua
indigena, o resultado do diagndstico direcionou agdes de fortalecimento e moder-
nizacdo da lingua no curriculo da escola e do Magistério Indigena.

A concepgdo que fundamenta o projeto pedagogico de um curso pode
contribuir de forma mais (ou menos) significativa e efetiva para que a garantia do
direito ao ensino nas linguas maternas de cada povo indigena assuma de fato um
papel de empoderamento desses grupos e ndo de discriminagao e exclusdo, como
ja o foi (Hentz, 2011, p. 280). O curriculo dessa modalidade de ensino pode con-
tribuir de forma efetiva para o fortalecimento e revitalizacdo das linguas indige-
nas, que mesmo aparentemente “forte”, como ¢ o caso do Guarani Mbya, ja so-
frem sinais de enfraquecimento.

E importante salientar a relevancia dos movimentos sociais nos cursos de
formagao para professores indigenas. Essa unido proporciona um fortalecimento
politico reciproco para reivindicar os direitos das populagdes indigenas. O Curso
apresentado nesse texto, ¢ uma construgdo de politica publica ancorada nos mo-
vimentos sociais, pois no caso conta com 0 apoio do FCT — Forum de Comuni-
dades Tradicionais de Angra dos Reis, Parati e Ubatuba e do Coletivo de Apoio
a Educacdo Diferenciada do Foérum, além do exercicio de uma metodologia de
construgdo curricular para escolas em comunidades tradicionais Indigenas, Cai-
caras e Quilombolas (Nobre & Vecchia, 2018, p. 602).

O Forum de Comunidades Tradicionais - FCT é um movimento social de base comunita-

ria que surgiu a partir da uniao de indigenas, quilombolas ¢ caigaras da regido da Bocaina

- Angra dos Reis, Paraty e Ubatuba, em busca de fortalecimento e solugdo para problemas
comuns relacionados a direitos basicos e principalmente, para assegurar o direito ao terri-
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torio. O FCT foi criado em 2007, a partir do surgimento de politicas importantes para os
Povos e Comunidades Tradicionais do Brasil, como o Decreto 6040/2007 que institui
a Politica Nacional de Povos e Comunidades Tradicionais e tem como principal objetivo:
promover o desenvolvimento sustentavel dos Povos ¢ Comunidades Tradicionais, com
énfase no reconhecimento, fortalecimento e garantia dos seus direitos territoriais, sociais,
ambientais, econdmicos e culturais, com respeito e valorizagdo a sua identidade, suas
formas de organizag@o e suas instituigdes (Coletivo de Apoio a Educacdo Diferenciada
do FCT, 2018, p. 4).

Como defendido por Nobre (2020, p. 15), os cursos de Magisterio Indigena
precisam incentivar a criacdo de mecanismos de participagdo politica dos alunos,
como Diretdrios Académicos Estudantis, Grémios, Associa¢des, Monitorias, €tc.
Um curso pode estimular a reflexdo politica dos alunos, suas organizagdes de base
e seu pertencimento social. Desse modo, atividades como Assembleias, Seminarios,
Rodas de Conversa, Mesas Redondas, Encontros, Mobilizagdes e Manifestagdes
organizados por eles com autonomia devem ser estimulados, pois, além de serem
espacos de uso privilegiado da lingua indigena (para os casos de preservagao
e fortalecimento), caracterizam-se como um aprendizado socio-politico
necessario no processo de desenvolvimento do pensamento critico.

Um curso de magistério indigena pode contribuir ou ndo ao fortalecimento
e modernizagdo das linguas indigenas, sendo de extrema necessidade o desenvolvi-
mento de agdes que favorecam e deem a essas linguas mais valor, status social
e maior espaco nessa modalidade de ensino. Ao incluir os indigenas nas licenciaturas
interculturais e nos cursos de magistério, ha que se repensar as carreiras universita-
rias, as disciplinas, abrir novas (e inovadoras) areas de pesquisa, selecionar e repensar
os conteudos curriculares que tém sido ministrados, atrelar os cursos e licenciaturas
com as praticas pedagogicas das escolas e a construgdo dos seus PPPs e testar
0 quanto estruturas, que acabaram se tornando tdo burocratizadas e centralizadoras,
podem suportar se se colocarem ao servigo de coletividades vivas historica e cultu-
ralmente diferenciadas (Souza Lima & Barroso-Hoffmann, 2004). Os cursos e as
licenciaturas interculturais, devem estar ancorados ao compromisso politico de con-
tribuigdo ao fortalecimento da cultura e lingua das populagdes indigenas.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos esse artigo salientando que ainda sdo muitos os percal¢os
para se estabelecer uma educagao escolar de fato indigena, uma escolarizagdo em
que os desejos e necessidades das sociedades indigenas sejam reconhecidos e aten-
didos. Além dos limites pedagdgicos curriculares, falta de infraestrutura e mate-
rial didatico, uma das grandes caréncias nas escolas indigenas hoje é a formagao
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de professores para atuar, ndo s6 na educac¢do primaria, como também no segundo
segmento e ensino médio. Nesse sentido é de extrema importancia que os cursos
de Magistério e Licenciaturas indigenas se estendam e atendam as necessidades
das comunidades de todas as regides do Brasil.

O Curso Magistério Indigena ¢ uma demanda reprimida que busca ofere-
cer aos estudantes Guarani uma experiéncia de formacdo comprometida com
0 ensino intercultural, especifico, diferenciado e bilingue. Nesse sentido, toda sua
organizacdo e execu¢do busca atender aos pressupostos da educacgio escolar in-
digena como: articula¢do dos conteudos universais e tradicionais; espaco e valo-
rizagdo da lingua mbya; professores doutores que investigam o tema dando aula
no curso; disciplinas sobre a lingua e a cultura guarani e producdo de materiais
didaticos audiovisuais na lingua vernacula dos estudantes.

E importante salientar que existem brechas que contrapdem o ensino in-
tercultural e bilingue no curso, pois grande parte dos professores ndo sdo indige-
nas, os modulos ofertados pela SEEDUC priorizam os contetidos da BNCC, bem
como possuem uma organizagdo diferente da organizacdo do IEAR-UFF. Ou
seja, os modulos oferecidos pela SEEDUC se distanciam da busca de um ensino
intercultural e bilingue, por conta da sua organizacdo curricular e pratica, posto
gue grande parte dos professores do ensino regular direcionado para o curso des-
conhecem a cultura guarani.

Uma escolarizagdo indigena intercultural, diferenciada, critica e bilingue
somente € possivel com autonomia, fortalecimento e modernizacao da lingua ver-
nacula, envolvimento das comunidades e professores indigenas capacitados para
fazer frente aos avancos do neoliberalismo e da cultura envolvente. Entendemos
que todos esses processos: formagdo continuada de professores em servigo, for-
macao inicial com habilitagdo em Magistério Indigena, elaboracdo de propostas
curriculares de ensino da lingua nativa, producdo de material didatico bilingue,
diagnédstico sociocultural e diagnostico sociolinguistico, confluem-se enquanto
producdo de curriculo. Compreendemos o curriculo enquanto processo coletivo,
historico, lento e permeado por varias vozes ¢ entrecortado de conflitos e disputas
(Nobre et al., 2020).
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